КРИЗИС ПЕРВОГО ГОДА ЖИЗНИ (ПО ВЫГОТСКОМУ)


Содержание кризиса первого года жизни:


становление ходьбы


автономная речи


гипобулические реакции (Кречмер) — первые акты протеста, оппозиции, противопоставления себя другим, “невоздержания” и др. Они относятся к воле, но не дифференцированы по воле и аффекту. Например, ребенок бросается на пол, начинает визжать, кричать, если ему что-то запрещают.


Речь больше всего связана с возникновернием детского сознания и с социальными отношениями ребенка, поэтому мы подойдем к этому кризису со стороны речи.


На вопрос о процессе рождения речи есть следующие точки зрения:


Теория постепенного возникновения речи на ассоциативной основе. Речь возникает в связи с тем, что между словом и его значением возникает ассоциативная связь. Ребенок видит предмет, например часы, слышит комплекс звуков “ч-а-с-ы”, между тем и другим у него устанавливается известная связь, достаточная для того, чтобы, услышав слово “часы”, ребенок вспомнил предмет, который связан с этими звуками. Таким образом, развитие детской речи сводится исключительно к развитию словаря, т.е. к количественному увеличению, обогащению и уточнению ассоциативных связей, но развитие в собственном смысле этого слова отрицается вовсе. Значение слова приобретается ребенком раз и навсегда.


Теория В. Штерна. Первое слово является фундаментальным шагом в детском развитии. Этот шаг остается раз и навсегда, и заключается в следующем:


ребенок делает величайшее открытие в своей жизни — он узнает, что всякая вещь имеет свое имя, т.е. ребенок открывает связьмежду знаком и значением (открывает символическую функцию речи — то, что всякую вещь можно обозначить в знаке, символе). Вслед за открытием происходит скачкообразный рост детского словаря.


Переход ребенка от пассивного к активному увеличению словаря. Ребенок знает столько слов, сколько ему было дано, а потом начинает спрашивать о названиях предметов, т.е. ведет себя так, как будто он понял: каждая вещь должна как-то называться. Штерн называет это детское открытие первым общим понятием ребенка.


Активное увеличение словаря приводит к тому, что ребенок о всякой новой вещи спрашивает : “Что это?”.


Следующие теории возникли на основе теории Штерна:


Точка зрения К. Бюлера. То, что Штерн считает мгновенным открытием, является результатом микроскопического движения, нарастающего изо дня в день и растянутого на протяжении нескольких месяцев, т.е. здесь есть попытка показать, что это открытие молекулярной формации.


Валлон. Ребенок делает открытие не случайно. Он открывает не общее понятие и правило, что всякая вещь омеет название, а только способ обращения с вещами. Вся история развития речи основана на том, что ребенку открыли возможность наименования вещи, что вещь можно называть. Ребенок открывает не логический смысл, не связь между знаком и значением, а новый способ игры с вещами, новый способ обращения с ними.


С точки зрения К. Коффки и всей структурной психологии, первое открытие ребенка происходит в виде структурного акта. Ребенок открывает своеобразную структуру “вещь-имя” подобно тому, как обезьяна открывает функцию палки в той ситуации, когда плод лежит далеко и не может быть получен иначе, как с помощью палки.


Все эти теории имеют штерновский порок, который получен из ассоциативной теории, т.е. предположение, что все здесь происходит раз и навсегда: ребенок открывает структуру, способ обращения с вещами, он открывает то, что в отношении значения этих слов не подлежит изменеию и развитию. 


Младенческий возраст характеризуется тем, что основная форма деятельности — действия через других. Ребенок лишен самого основного средства общения — речи. В этом и заключается противоречие в развитии младенца. Ребенок создает ряд суррогатов речи (например, указательный жест).


Между первым периодом, его называют безъязычным в развитии ребенка, и вторым, когда у ребенка складываются основные знания родного языка, существует период развития, который В. Элиасберг предложил назвать автономной детской речью. Посредством автономной речи происходит переход от безъязычного к языковому периоду развития.


Первым, кто описал автономную речь, был Ч. Дарвин (1881), который наблюдал за своим внуком. Он вывел своеобразие автономной речи:


звуковой состав слов, употребляемых ребенком, резко отличается от звукового состава наших слов. Эта речь моторно (т.е. с артикуляционной, с фонетической стороны) не совпадает с нашей речью. Это  обычно такие слова, как “бо-бо” или “пу-фу”.


Слова автономной речи отличаются от наших слов и по значению. Например, внук Дарвина, однажды увидя утку, плавающую в пруду, стал называть ее “уа”.  Затем мальчик стал называть этим звуком молоко, пролитое на столе, всякую жидкость, вино в стакане, очевидно перенося это название из-за того, что там была вода, житкость. Потом он стал называть так и монеты, где была изображена утка. А затем и все кругленькие предметы, напоминающие монеты (пуговки, медали и др.) стали называться “уа”.


Общение с помощью автономной речи возможно только между ребенком и теми людьми, которые понимают значение его слов. Общение возможно в этот период только в данной конкретной ситуации. Если перед глазами нет предмета, то слово становится непонятным.


Гипотеза — все гипобулические реакции возникают из-за непонимания.


Связь между отдельными словами своебразна. Этот язык обычно аграматичен, не имеет предметного способа соединения отдельных слов и значений в связную речь.


Речь называют автономной, т.к. она построена как бы по собственным законам, отличным от законов построения настоящей речи. У этой речи другая звуковая система, другая смысловая сторона, другие формы общения и другие формы связывания.


Основу учения об автономной речи составляют 2 факта:


Автономная детская речь — необходимый период в развитии нормального ребенка.


при многих формах недоразвития речи, при растройствах речевого развития автономная детская речь выступает очень часто и определяет особенности аномальных форм речевого развития.


При нормальном развитии для автономной речи характерны следующие моменты:


Речь моторно не совпадает с нашей речью.


Значения автономной речи не совпадают со значением наших слов.


Автономная детская речь существует рядом ил в известной связи с нашей речью (ребенок говорит на языке автономной речи, но понимает речь взрослых людей).


Эта речь и ее значения вырабатываются при активном участии ребенка.


Начало и конец автономной речи знаменуют начало и конец кризиса первого года жизни.


К основным свойствам автономной речи относят ее индикативную и номинативную функции. Наши слова могут замещать ситуацию, а слова автономной речи не имеют этой функции, а имеют только назначение выделить в ситуации что-то одно. Они имеют указательную функцию и функцию наименования, но не имеют функции значащей, которая может представлять отсутсвующие предметы и значения.


При автономной речи отсутствуют отношения общности между отдельными значениями слов. Например, ребенок знает слова стол, стул, шкаф, но не знает слово мебель. При автономной речи новое слово мебель будет восприниматься как еще одно слово, но не как обобщающее слов шкаф, стол и стул.


Значение слова не постоянно, а ситуационно. Например, ребенок использует слова: зеленина — светлые цвета, синина — темные цвета. Если дать ребенку 2 листа: светло-желтый и темно-желтый, то первый называется зелениа, а второй — синина. Если же дать ребенку тот же самый темно-желтый цвет и рядом положит коричневый, то уже желтый будет называться зеленина, а коричневый — синина.


Связь автономной речи и мышления. Поскольку автономная речь передает аффективное содержание. Она еще не отчленена от восприятия. Она передает воспринимаемые впечатления, она констатирует, но не сводит, не умозаключает. Она полна волюнтивных, а не интеллектуальных моментов, связанных с мышлением в собственном смысле слова. Мышление носит несамостоятельный характер. Оно составляет подчиняющуюся часть восприятия ребенка, его ориентировки в окружающем, ряд аффективно-волюнтивных мыслей (ребенок высказывает в речи то, что соответсвует эмоциональным восклицаниям взрослых, с помощью который они передают аффективную и волевую тенденции), высказываний ребенка, в который интеллектуальное содержание находится на втором плане.


Нормальный ребенок переживает автономную речь в конце 1 года — начале 2-го.


Речь относится к центральному новообразованию возраста.


Приобретения ребенка в кризисном возрасте носят преходящий характер, они никогда не остаются на последующую жизнь. Приобретения стабильных возрастов сохраняются. Приобретения критических возрастов выполняют определенную генетическую функцию при переходе от одной стадии развития к другой.


 


